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Piero Floris complète sa pensée à propos du conflit sociocognitif évoquée 10rs de son précé­
dent article. 

Dans la conclusion de mon arti­
cle du numéro de mars de "L'E­
cole valdòtaine ll j'ai parlé de la 
problématique du conflit socio­
cognitif, j'utilise ces qu~lques li­
gnes pour approfondir cette no­
tion. 
On a souvent parlé de conflit co­
gnitif: Piaget explique les stades 
de développement de l'intelli­
gence par une situation nouvelle 
constituant une rupture, un dé­
séquilibre par rapport à la situa­
tion précédente. Ce déséquilibre 
repose nécessairement sur le 
lien de connaissance sujet qui 
apprend et objet de la connais­
sance. 
La notion de conflit sociocognitif 
en élargissant ce binòme assu­
re par contre à la construction 
des savoirs une dimension socia­
le et non seulement cognitive. 

Principes 

Le concept de conflit sociocogni­
tif s'inscrit dans le courant des 
études et des recherches de 
l'reuvre de Vygotsky et il peut 
etre synthétisé dans les princi­
pes suivants. 
- La construction des connais­
sances est principalement socia­
le et elle est axée sur un ensem­
ble d'interactions entre les indi­
vidus (non obligatoirement en­
tre enseignant et apprenant). 
- Le contlit est à la origine de 
l'apprentissage, en analogie à la 
théorie piagetienne, mais dans 
ce cas le déséquilibre a son ori­
gine et son développement dans 
l'interaction avec les autres. 
- La notion de conflit sociocogni­
tif dépasse la conception indivi­
dualiste du développement . 
- Le conflit sociocognitif repose 
sur un déséquilibre inter-indivi­
duel qui provoque un déséquili­
bre intra-individuel; le dévelop­

pement de toutes les fonctions 
supérieures se fait donc par trans­
formation d'un processus inter­
personnel en un processus intra­
personnel (Vygo tky). 

Conséquences sur le pian 
didactique 

La transposition didactique de 
ces principes, très brièvement et 
schématiquement rappelés, n'est 
pas du tout facile et évidente et 
je crois qu'il faut etre prudent, 
attentif et rigoureux. 
Le développement et les acquisi­
tions des savoirs dépendent de 
l'insertion de l'apprenant au 
sein d'un environnement social, 
voire scolaire, favorable (la scuo­
la ambiente per l'apprendimento 
de nos Programmes). Un élé­
ment que llon peut considérer 
comme propice est sans doute le 
réseau des relations sociales et 
cognitives à l'intérieur de la clas­
se. 
La relation ne doit pas viser à la 

dimension sociale en tant que 
telle, elle doit etre conçue et pré­
parée par le maitre au contraire 
en tant quloutil didactique per­
mettant la constniction de sa­
voir. 
La discussion en classe qui re­
présente l'aspect de sudace, 
l'outil pédagog ique parmi les 
plus proches du développement 
de la construction sociO-cogniti­
ve, doit etre assurée dans un 
parcours notionnel et de con­
naissance rigoureuse régulé au 
préalable par le modèle théoIi­
que et épistémologique de la di­
scipline enseignée, par tagé par 
l'instituteur sur le plan pédagogi­
que au moyen d'un matériel di­
dactique cohérent. 
La discussion si el1e nlest con­
çue que comme moment de par­
ticipation égalitaire des élèves 
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où l'enseignant se limite à jouer 
le ròle de l'animateur, risque 
dlempecher que cette in.térac­
tion sociale et éducative atteigne 
les objectifs envisagés. Michel 
Gilly nous rappelle à ce propos 
que "on voit mal comment la di­
scussion entte pairs, aussi contra­
dictoire soit-elle. pourrait peY1net­
tre le dépassement d'obstacles épi­
stémologiques liés à des ruptures 
de savoirs dans le passage d'une 
conception "na"ive" à une concep­
hon "savante", ou d'une concep­
tion "savante" à une autre con­
ception "savante". De tel/es condi­
tions invitent à un renforcement 
des liens entre psychologie sociale 
des constructions cognitives et di­
dactique des disciplines". 
Mais quelles sont les conditions 
qui amènent à un véritable état 
conflictuel nécessaire pour la 
construction cognitive? Selon 
certains auteurs le concept de 
zone de développement proxi­
male peut faciliter l'élaboration 
d'activités pédagogiques étroite­
ment liées à la dimension inte­
ractioniste de l'éducation. 
La zon e de développement 
proximale se caractérise en effet 
comme la distance entre le ni­
veau de développement où l'ap­
prenant résout des problèmes 
seuI et le niveau de développe­
ment potentiel, où il résout des 
problèmes dans l'interaction, 
déterminée par l'assistance de 
l'adulte ou par d'autres enfants 
plus avancés. 
Sur le pian didactique l'exploita­
tion de la notion de conflit socio­
cognitif est étroitement liée à 
l'exploitat ion par les ensei­
gnants, du principe de zone ,de 
développement proximale. dont 
on essayera dans un prochain ar­
tide, de dessiner les traits fonda­
mentaux. 


